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1. Пояснительная записка 

Дошкольные образовательные учреждения являются первой ступенью непрерывного образования и входят в систему общественного дошкольного 

воспитания. Им принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей, в подготовке их к школьному обучению. 

В связи с появлением в детских садах большого количества детей с нарушениями речи, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями речи, то есть 

со сложными (сочетанными) диагнозами, возникла необходимость введения при МДОУ специализированных рабочих программ по коррекции данных 

нарушений. 

Одной из ведущих линий модернизации образования является достижение нового современного качества дошкольного образования. Это вызывает 

необходимость разработки современных коррекционно-образовательных технологий, обновления содержания работы групп для детей с общим 

недоразвитием речи (ОНР) в дошкольных образовательных учреждениях компенсирующего и комбинированного видов. 

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной программы с основной образовательной программой дошкольного 

образования МДОУ с целью построения комплексной коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников 

образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной программы детского сада. Комплексный подход к проблеме преодоления 

общего недоразвития речи предполагает комплексное планирование и реализацию логопедической работы с этими детьми, направлено на устранение 

речевых дефектов, на предупреждение возможных последствий речевых недостатков в условиях специальных коррекционных групп. 

Рабочая программа коррекционно-логопедической работы в старшей группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями 

речи составлена в соответствии  

- с Законом Российской Федерации № 273-ФЗ ―Об образовании‖, в соответствии с Федеральной адаптированной образовательной программой 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, с Порядком разработки и утверждения федеральных 

основных общеобразовательных, утвержденным приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 30 сентября 2022 г. N 874 

(зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации          2 ноября 2022 г., регистрационный N 70809) и Федеральным 

государственным образовательным стандартом дошкольного образования 1, с учетом профиля логопедической группы, возраста воспитанников, а 

также разработками отечественных ученых в области общей и специальной педагогики и психологии. 

- Постановление Главного государственногосанитарноговрачаРоссийскойФедерацииот28.09.2020 г. №28 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения детей и молодежи» (СП2.4.1.3048-20); 

- «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей», рекомендованной Ученым Советом ГНУ «Институт 

коррекционной педагогики Российской академии образования»,авторы Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, Т.В. Туманова; 
- Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования МДОУ «Детский сад комбинированного вида №77 

«Земляничка»; 

    Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер.    В основе создания этой программы использован опыт работы в группе 

компенсирующей направленности для детей с нарушениями речи, подкреплѐнный современными научно-методическими рекомендациями, 

инструктивными письмами, представленными в списке литературы. 

    В рабочей программе определены целевые ориентиры, задачи, основные направления коррекционно-развивающей работы, условия и средства 

речевого развития детей. Данная рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в 
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зависимости от возможностей и потребностей воспитанников. Программа рассчитана на1 год обучения. 

    В приложении к Программе представлены перечень пособий методического комплекта, списки специальной и методической литературы, 

примерное планирование. 

     Основой перспективного и календарного планирования коррекционно-развивающей работы, в соответствии с программой, является 

комплексно-тематический подход, обеспечивающий концентрированное изучение материала: ежедневное многократное повторение, что 

позволяет организовать успешное накопление и актуализацию словаря дошкольниками с ОНР, согласуется с задачами всестороннего развития 

детей, отражает преемственность в организации коррекционно-развивающей работы во всех возрастных группах, обеспечивает интеграцию усилий 

всех специалистов, которые работают на протяжении недели или двух недель в рамках общей лексической темы. 

     Лексический материал отбирается с учетом этапа коррекционного обучения, индивидуальных, речевых и психических возможностей детей, при 

этом принимаются во внимание зоны ближайшего развития каждого ребенка, что обеспечивает развитие его мыслительной деятельности и 

умственной активности.   

 

1.1 Цель программы: 

Организация коррекционно-педагогической    помощи   детям с ТНР, которые   испытывают значительные стойкие или временные трудности в 

усвоении учебных программ. Обеспечение системы средств и условий для устранения  речевых недостатков у детей среднего и старшего дошкольного 

возраста с общим  недоразвитием речи и осуществления своевременного и полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального 

благополучия посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса. 

Предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой  системы  дошкольников. 

 

1.2 Основные задачи коррекционного обучения: 

 

 Формирование полноценной фонетической системы языка (воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения, слоговой структуры, 
фонематического слуха и восприятия); 

 Устранение недостатков звукопроизношения; 

 Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова); 

 Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса дошкольников с ОНР, т.е. практическое усвоение лексических средств языка; 

 Формирование грамматического строя речи, т.е. практическое усвоение грамматических средств языка; 

 Развитие навыков связной речи дошкольников; 

 Развитие коммуникативности, успешности в общении; 

 Подготовка к обучению грамоте. Овладение элементами грамоты. 

 

 

 

1.3 Направлениями работы в группе с ТНР являются: 



 5 

 

 осуществление      углубленного       психолого-педагогического обследования ребенка с целью определения оптимальных путей оказания 

коррекционно-педагогической помощи; 

 создание    необходимой   коррекционно-развивающей среды   для обеспечения   индивидуально-ориентированной педагогической   помощи 
детям по исправлению или ослаблению имеющихся нарушений; 

 формирование общих способностей к  учению с целью обеспечения выполнения детьми образовательных стандартов на уровнях дошкольного и 
общего базового образования; 

 повышение уровня интеллектуального развития детей за счет развития психических процессов, формирования позитивной мотивации к учебной 

деятельности, регуляции функций самоконтроля у детей; 

 разработка    и реализация перспективных планов работы   по исправлению индивидуальных нарушений развития с учетом структуры и степени 
тяжести нарушений развития, выявленных у детей; 

 консультирование педагогов учреждения образования, на базе  которого открыт пункт, законных представителей детей по вопросам  
индивидуализации обучения и воспитания. 

 

 

Теоретической и методологической основой коррекционного обучения являются положения, разработанные в российской дефектологии и 

логопедии: (Л.С. Выготский, Р.Е. Левина, и тр.) 

1. Принцип развития, который состоит в анализе объективных и субъективных условий формирования речевой функции ребѐнка. 

Разностороннее обследование дошкольника с этих позиций позволяет выявить ведущий речевой дефект и обусловленные им недостатки 

психического развития. В дальнейшем при планировании коррекционной работы это учитывается. 

2. Принцип системного подхода, который предполагает анализ взаимодействия различных компонентов речи. 

Применительно  к детям с общим недоразвитием речи этот  принцип реализуется в процессе взаимосвязанного формирования фонетико-

фонематических и лексико-грамматических компонентов языка. Коррекция произношений звуков и слоговой структуры слов позволяет добиваться 

нужной чѐткости и внятности речи. В то же время развитие фонематического восприятия подготавливает основу для формирования грамматической и 

морфологической системы словообразования и словоизменения. 

3. Принцип связи речи с другими сторонами психического развития, который раскрывает зависимость формирования отдельных компонентов 

речи от состояния других психических процессов. 

Выявление этой связи лежит в основе воздействия на те психологические особенности детей с общим недоразвитие речи, которые прямо или 

косвенно препятствуют эффективной коррекции речевой деятельности. 

Уровень освоения программы определяется с помощью диагностических заданий. Данные диагностики заносятся в  карты мониторинга.  

Очень важно, чтобы процесс нормализации речи детей осуществлялся с учѐтом общедидактических и специальных принципов: 

    Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей. 

    Принцип коммуникативно-деятельного подхода к развитию речи. 

    Принцип формирования элементарного осознания явлений языка. 
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    Принцип обогащения мотивации речевой деятельности. 

    Принцип комплексности воздействия на ребенка. 

    Принцип воздействия на все стороны речи. 

    Принцип опоры на сохранные звенья. 

    Принцип учета закономерностей онтогенеза. 

    Принцип учета ведущей деятельности. 

    Принцип учета индивидуальных особенностей ребенка. 

    Принцип воздействия на микросоциальное окружения.   

 

   Преодоление ОНР у детей осуществляется путем использования поэтапной системы формирования речи. Она предусматривает: 

 Раннее воздействие на речевую деятельность с целью предупреждения вторичных отклонений. 

 Развитие речи с опорой на онтогенез (учет закономерностей развития детской речи в норме). 

 Взаимосвязанное формирование фонетико-фонематических и лексико-грамматических компонентов языка (единство названных направлений 
и их взаимоподготовка). 

 Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с ОНР, имеющим различную структуру речевого нарушения. 

 Связь речевой деятельности с другими сторонами психического развития. 
 

Применение современных педагогических технологий 

 

1. Логопедический массаж: проводится курсами по 10 процедур - Нормализация мышечного тонуса, преодоление гипо- и гипертонуса в 

мимической и артикуляционной мускулатуре; устранение патологической симптоматики такой (гиперкинезы, синкинезии, девиация и др.); 

стимуляция положительных кинестезий; улучшение качеств артикуляционных движений (точность, объем, переключаемость; увеличение силы 

мышечных сокращений); активизация тонких дифференцированных движений 

2. Логопедическая ритмика (элементы) используется постоянно - Повышение работоспособности, координация речи и движений, развитие 

экспрессивной речи 

3. Дыхательная гимнастика используется постоянно - Развитие нижнедиафрагмального дыхания, формирование сильного продолжительного 
выдоха, организация речи на выдохе, дифференциация ротового и носового дыхания. 

    

 

         Настоящая программа позволит наиболее рационально организовать работу группы для детей с ТНР, организовать время воспитателя и учителя-

логопеда на подготовку к занятиям, обеспечить единство их требований в формировании полноценной речевой деятельности, создать предпосылки для 

дальнейшего обучения. 

 Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в зависимости от возможностей и 

потребностей воспитанников.  
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2.Характеристика детей с общим недоразвитием речи. 

 

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом – речевая аномалия, при которой страдает 

формирование всех компонентов речевой системы: звукопроизношения, навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной речи. 

 Основной контингент дошкольников имеет второй и третий уровень речевого развития, однако у детей иногда выявляется и первый уровень 

недоразвития речи.   

 Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие общеупотребительной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи 

выступает стойкое и длительное по времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для него словами. Такие дети 

в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя говорить о 

полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации.  Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания — 

звукокомплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов («кдка» — петушок,   «кбй» — открой,   «дбба» — добрый, «дйда» — дай, «пи» — 

пить), отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных 

предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая их звуко-слоговую 

структуру. 

Многоцелевое использование ограниченных вербальных средств родного языка является характерной особенностью речи детей данного уровня. 

Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими предметами. 

Например, слово «кока», произносимое с разными интонацией и жестами обозначает «петушок», «кукарекает», «клюет», что указывает на 

ограниченность словарного запаса. Поэтому ребенок вынужден активно использовать паралингвистические средства общения: жесты,  мимику, 

интонацию. 

На втором уровне речевого развития у детей наблюдаются зачатки общеупотребительной речи. У них появляется фразовая речь. На этом уровне 

фраза остаѐтся искажѐнной в фонетическом и грамматическом отношении. Словарь более разнообразный. В спонтанной речи детей отмечаются уже 

различные лексико-грамматические разряды слов: существительные, глаголы, прилагательные, наречия, местоимения, некоторые предлоги и союзы. 

Дети могут ответить на вопросы по картинке, связанные с семьѐй, знакомыми явлениями окружающего мира, но они не знают многих слов, 

обозначающих животных и их детѐнышей, части тела, одежду, мебель, профессии и т.д. 

Характерным остаѐтся резко выраженный аграмматизм: смешение падежных форм; отсутствие согласования глаголов с существительными; 

ошибки в употреблении числа и рода существительных, глаголов; нарушение согласования прилагательных и числительных с существительными; 

трудности при пользовании предложными конструкциями (часто предлоги вообще опускаются). Понимание обращѐнной речи остаѐтся неполным, так 

как многие грамматические формы различаются детьми недостаточно. 

Третий уровень речевого развития характеризуется появлением развѐрнутой обиходной речи без грубых лексико-грамматических и фонетических 

отклонений, На этом фоне наблюдается неточное знание и употребление многих слов и недостаточно полная сформированность ряда грамматических 

форм и категорий языка. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, 
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действия, состояния предметов, страдает словообразование, затруднѐн подбор однокоренных слов. Для грамматического строя характерны ошибки в 

употреблении предлогов: в, на, под, к, из-под, из-за, между и т.д., в согласовании различных частей речи, построении предложений. 

Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не различают на слух и в произношении близкие звуки, искажают слоговую 

структуру и звуконаполняемость слов. 

Связное речевое высказывание детей отличается отсутствием чѐткости, последовательности изложения, в нѐм отражается внешняя сторона явлений 

и не учитываются их существенные признаки, причинно-следственные отношения. 

Дети с общим недоразвитием речи отличаются от своих нормально развивающихся сверстников особенностями психических процессов. Для них 

характерны неустойчивость внимания, снижение вербальной памяти и продуктивности запоминания, отставание в развитии словесно-логического 

мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, отвлекаемостью, повышенной истощаемостью, что ведѐт к появлению различного рода ошибок 

при выполнении задания. 

Многие дети с общим недоразвитием речи имеют нарушения моторики артикуляционного аппарата: изменение мышечного тонуса в речевой 

мускулатуре, затруднения в тонких артикуляционных дифференцировках, ограниченная возможность произвольных движений. 

С расстройствами речи тесно связано нарушение мелкой моторики рук: недостаточная координация пальцев, замедленность и неловкость 

движений, «застревание» на одной позе. 

Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми аномалиями, спонтанно не преодолеваются. Они требуют специально  

организованной работы по их коррекции. 

Клинико-психолого- педагогическая характеристика детей с ТНР. 

Дети с речевыми нарушениями обычно имеют функциональные или органические отклонения в состоянии центральной нервной системы. У многих 

из них выявляются различные двигательные нарушения: нарушения равновесия, координации движений, недифференцированность движений пальцев 

рук и артикуляционных движений. 

Такие дети быстро истощаются и пресыщаются любым видом деятельности (т.е. быстро устают). Они характеризуются раздражительностью, 

повышенной возбудимостью, двигательной расторможенностью, не могут спокойно сидеть, теребят что-то в руках, болтают ногами и т.п. Они 

эмоционально неустойчивы, настроение быстро меняется. Нередко возникают расстройства настроения с проявлением агрессии, навязчивости, 

беспокойства. Значительно реже у них наблюдаются заторможенность и вялость. Эти дети довольно быстро утомляются, причем это утомление 

накапливается в течение дня к вечеру, а также к концу недели. Утомление сказывается на общем поведении ребенка, на его самочувствии. Это может 

проявляться в усилении головных болей, расстройстве сна, вялости либо, напротив, повышенной двигательной активности. Детям с функциональными 

или органическими отклонениями трудно сохранять усидчивость, работоспособность и произвольное внимание. Их двигательная расторможенность 

может выражаться в том, что они проявляют двигательное беспокойство, во время организованной деятельности, встают, ходят по помещению группы, 

выбегают в коридор. Во время перерывов дети излишне возбудимы, не реагируют на замечания, а после с трудом сосредотачиваются на 

организованной деятельности. 

Как правило, у детей с речевыми нарушениями отмечаются неустойчивость внимания и памяти, особенно речевой, низкий уровень понимания 

словесных инструкций, недостаточность регулирующей функции речи, низкий уровень контроля за собственной деятельностью, нарушение 

познавательной деятельности, низкая умственная работоспособность. 

Психическое состояние этих детей неустойчиво, в связи с чем их работоспособность резко меняется. В период психосоматического благополучия 

такие дети могут достигать довольно высоких результатов. 
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Дети  с функциональными  отклонениями в  состоянии  ЦНС эмоционально реактивны, легко дают невротические реакции и даже расстройства в 

ответ на замечание со стороны взрослых и детей. Их поведение может характеризоваться негативизмом, повышенной возбудимостью, агрессией или, 

напротив, повышенной застенчивостью, нерешительностью, пугливостью. Все это в целом свидетельствует об особом состоянии центральной нервной 

системы детей, страдающих речевыми расстройствами. 

 

3. Особенности организации обучения и воспитания детей старшего дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

 

Коррекционно - педагогический процесс в группе для детей с ТНР организуется в соответствии с возрастными потребностями и индивидуально-

типологическими особенностями развития воспитанников, со специфическими нарушениями речи, обусловленных несформированностью или 

недоразвитием психологических или физиологических механизмов речи на ранних этапах онтогенеза, при наличии нормального слуха, зрения и 

сохранных предпосылках интеллектуального развития. 

Эффективность коррекционно-воспитательной системы с дошкольниками определяется четкой организацией жизни детей в период их пребывания 

в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, четкой координацией и преемственностью в работе учителя-логопеда и 

воспитателей группы. Режим дня и расписание занятий строится с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а так же с 

учетом  поставленных коррекционно-развивающих задач. 

Определение приоритетных направлений и установление преемственных связей в коррекционной деятельности участников образовательного 

процесса с учетом структуры дефекта детей с ТНР. 

Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели, соответствует требованиям  максимальной образовательной нагрузке 

на ребѐнка в ДОУ, определѐнными СанПиНами № 2.4.1.3049-13. 

Расписание занятий в Приложении 1 

Распорядок дня жизнедеятельности  детей  группы компенсирующей направленности №9 в Приложении 2 

    3.1 Основные направления деятельности педагога для реализации программы: 

- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, проведение их комплексного обследования и подготовку 

рекомендаций по оказанию им психолого-медико-педагогической помощи в условиях образовательного учреждения; 

- коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию 

недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, 

личностных, познавательных навыков; 

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, 

дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников; 
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- информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями 

образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками. 

3.2 Формы и средства организации образовательной деятельности. 

 

Компенсация речевого недоразвития ребенка, его социальная адаптация и подготовка к дальнейшему обучению в школе диктуют необходимость 

овладения воспитанниками теми же видами деятельности, которые предусмотрены основной программой детского сада. Поэтому в задачи педагогов 

МДОУ входит обязательное выполнение требований основной образовательной программы дошкольного образования, а также решение 

коррекционных задач по развитию речи в процессе формирования элементарных математических представлений, на занятиях по конструированию и 

изобразительной деятельности, в связи с усвоением навыков самообслуживания и элементов труда, занятиях физической культурой, музыкальной 

деятельности.  

 

Учитель-логопед: 

 Фронтальные (подгрупповые) коррекционные занятия в рамках определенных лексических тем; 

Предусмотрены следующие виды фронтальных занятий: 

-Фронтальные (подгрупповые) занятия по формированию лексико-грамматических средств языка, 

-Фронтальные (подгрупповые) занятия по развитию связной речи, 

-Фронтальные (подгрупповые) занятия по формированию звукопроизношения и обучению грамоте, 

 индивидуальные (подгрупповые) коррекционные занятия. 
 

 

Воспитатель: 

 фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и упражнений на развитие всех компонентов 
речи;  

 экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность; 

 беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы. 

 игры, упражнения на восприятие цвета и формы; 

 упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти; 

 комментирование своей деятельности (проговаривание вслух последующего действия); 

 обсуждение характерных признаков и пропорций предметов, явлений.  
Родители: 

 игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка; 

 контроль за выполнением заданий и произношением ребенка; 

 выполнение рекомендаций учителя-логопеда. 
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Взаимодействие учителя-логопеда и родителей воспитанников в Приложении 3  

    
Продолжительность занятий:  

25 минут для детей старшего возраста  

 (согласно нормативам «Санитарно-эпидимиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных 

образовательных учреждений. СанПин 2.4.1.3049-13», утверждѐнных Главным государственным врачом Российской Федерации).  

Для подгрупповых занятий объединяются дети, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, имеющие 

одинаковый уровень развития познавательной деятельности  по 5-7 человек. 

 

3.3 Направления коррекционно-развивающей работы: 

1. совершенствование произносительной стороны речи; 

2. совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности; 

3. совершенствование механизмов переработки накопленных знаний; 

4. дальнейшая конкретизация  и дифференциация понятий и представлений; 

5. расширение словаря  импрессивной и экспрессивной речи; 

6. овладение разнообразными способами  словоизменения и словообразования, синтаксическими конструкциями; 

7. развитие связной речи на основе установления логических связей и последовательности событий; 

8. совершенствование анализа и синтеза звукового состава слова; 

9. накопление и осознание языковых явлений, формирование языковых обобщений, становление «чувства языка».  

При отборе программного материала  учитывается структура дефекта детей с ОНР. 

На подгрупповых занятиях изучаются те звуки, которые правильно произносятся всеми детьми или уже скоррегированные на 

индивидуальных занятиях звуки. После уточнения, расширения и обогащения словарного запаса и отработки грамматических категорий проводится 

работа по развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала.  

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и раз-

витие фонематического слуха и  восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. 

Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями 

каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.  

       Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период первоначальной постановки, которая является лишь одним из 

этапов изучения нового звука. Частные приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния строения и функции артику-

ляционного аппарата. При закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для произнесения к наименее 

благоприятной, от легкой к трудной устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы родного языка. Учитывается следу-

ющее: 
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 для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным фонетическим группам; 

 звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во времени; 

 окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех близких звуков. 
 

         Диагностика: 

Обследование проводится  в соответствии со «Схемой логопедического обследования детей с III  (II)  уровнем речевого развития», представленной 

в «Программе  логопедической работы  по преодолению общего недоразвития  речи у детей» рекомендованной Ученым Советом ГНУ «Институт 

коррекционной педагогики Российской академии образования», авторы Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина, Т. В. Туманова; Результаты обследования 

заносятся в «Мониторинговые листы» ребѐнка.  При оценке детской речи логопед  сопоставляет  данные обследования с эталонами возрастной 

нормы. В соответствии с результатами  на каждого ребенка составляется  индивидуальная программа коррекционно-развивающей работы на год. 

Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые (диагностические) исследования  два раза в год с внесением 

последующих корректив в содержание всего коррекционно-образовательного процесса и в индивидуальные карты. Результаты мониторинга находят 

отражение в речевых картах детей, таблицах «Экран звукопроизношения» (отмечается динамика коррекции звукопроизношения каждого ребенка), 

Динамика речевого развития по уровням речевого развития отражается в ежегодном отчете. Сроки проведения  мониторинговых исследований: 2 – я 

половина сентября, мая. 

Мониторинг динамики речевого развития детей, их успешности освоении программы Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, корректировку коррекционных 

мероприятий осуществляет  логопед. Он проводится два раза в год. 

Мониторинговое исследование в  Приложении 5 (06-08) 

4. Содержательный раздел Программы. 

Планирование разделено на два периода обучения. Первый с сентября по декабрь, второй – с января по май. Продолжительность непосредственно-

образовательной деятельности 25 минут в старшей группе. Групповая организованная образовательная деятельность в старшей группе – 4 раза в 

неделю, из них: 2 - по развитию лексико-грамматического строя речи, 1- занятие по развитию связной речи, 1 – по формированию фонетико-

фонематической стороны речи.  

Календарно-тематическое планирование. Приложение 6  (06-04) 

Остальное, свободное от фронтальной формы проведения ООД, время отводится на индивидуальную работу с детьми по коррекции 

звукопроизношения и других речевых и неречевых нарушенных процессов, которая составляет 15-20 минут и проводится с каждым ребенком 2 - 5 раз 
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в неделю (в зависимости от сложности дефекта, по усмотрению логопеда). Работа организуется индивидуально или малыми подгруппами (по 2-3 

ребенка), в соответствии с речевым дефектом и этапом работы над ним. 

4.1 Прогнозируемые результаты: 

В итоге логопедической работы воспитанники старшей группы должны научиться: 

- Понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

- Фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

- Правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; 

- Пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными предложениями и сложными предложениями, владеть навыками объединения их 

в рассказ; 

- Владеть элементарными навыками пересказа; 

- Владеть навыками диалогической речи; 

- Владеть навыками словообразования: продуцировать названия имен существительных от глаголов, прилагательных от имен существительных и 

глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм имен существительных; 

- Грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родо-видовые окончания слов должны 

проговариваться четко; простые и некоторые сложные предлоги – употребляться адекватно; 

- Использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, 

местоимений и т.д.); 

- Владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания слогов, слов в пределах программы. 

 

 

4.2 Материально-техническое оснащение. 

 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в группе компенсирующей направленности и кабинете логопеда 

создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии и позволяет ребенку проявлять свои 

способности не только на занятиях, но и в свободной деятельности; стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативнос-

ти, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-

развивающее пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок имел возможность упражняться в умении наблюдать, 

запоминать, сравнивать, добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого.  

Обстановка, созданная в кабинете, должна уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его эмоциональному 

благополучию. Эмоциональная насыщенность - одна из важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче 

запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию.  
 

Центр речевого развития в кабинете логопеда содержит:  

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения  
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2. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, 

«Мыльные пузыри», перышки, сухие листочки и лепестки цветов и т. п.) 

3. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков (слоги, 

слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры)  

4. Альбом для логопеда 

5. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок  

6. Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам  

7. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал 

8. Тетради  для автоматизации разных звуков  

9. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистящих и шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных 

звуков в словах, предложениях, текстах 

10. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствования грамматического строя речи 

11. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, 

светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые круги, квадраты разных цветов)  

12. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», 

«Волшебные дорожки» и т. п.) 

13. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза предложений 

14. Разрезной алфавит  

15. Слоговые таблицы 

16. Наборы игрушек для инсценировки сказок 

17. Настольно-печатные игры для совершенствования навыков языкового анализа и синтеза 

18. Альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками для индивидуальной  и фронтальной работы с детьми 

19.  Тематические папки: игрушки, семья, мебель, посуда, одежда, овощи, фрукты, ягоды, грибы, растения,  животные, насекомые, птицы, морские 

обитатели, рыбы, времена года, профессии, инструменты, электроприборы,  техника, спорт, космос, школьные принадлежности 

20.  Дидактические игры по развитию лексико-грамматических представлений, звукопроизношения, фонематического восприятия 

21. Настольные игры для развития мелкой моторики пальцев рук, трафареты; твердые и мягкие конструкторы, шнуровки 

 

5. Литература: 

 

1. Боровцова Л.А. Документация учителя-логопеда ДОУ. – М.: ТЦ Сфера, 2008. 

2. Ефименкова Л.Н. Формирование речи у дошкольников. - М., 1985. 

3. Жукова И.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Преодоление общего недоразвития у дошкольников. - М., 1990. 

4. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с общим недоразвитием речи. – М.: 

Гном-Пресс, 1999. 

5. Коррекционно-педагогическая работа в ДОУ для детей с нарушением речи./ под ред. Гаркуши Ю.Ф., М., 2002. 



 15 

6. Коррекция нарушений речи. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. 
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образование», 1993. 

10. Нищева Н.В. Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 

4-7 лет). – СПб., 2006. 

11. Нищева Н.В. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи. – СПб., 2005. 

12. Поваляева М.А. «Справочник логопеда». Ростов-на-Дону, 2002. 

13. Преодоление ОНР у дошкольников./ под ред. Волосовец Т.В., М., Творческий центр, 2007. 

14. Ткаченко Т.А. «Учим говорить правильно: система коррекции ОНР у детей 6 лет», «Дневник воспитателя логопедической группы». М., 2002. 

15. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. «Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада». 4.1. Первый год 

обучения и второй год обучения, М., «Альфа», 1993. 

16. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. «Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста»: Практическое пособие.- М.: Айрис-пресс, 

2004. 
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